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AMPARO CASTELLO BALLESTER

Introduccion

El aprendizaje de la lengua inglesa en el &mbito escolar depende en gran medida del valor que se le dé
al estudio de los idiomas en el entorno familiar y de las oportunidades de seguir mejorando la competencia co-
municativa mediante formacion extra escolar, asistencia a programas de inmersion lingtiistica o estancias en
el extranjero.

Pero una gran realidad en el panorama académico espanol es que no todos nuestros alumnos tienen ac-
ceso a estas oportunidades ni a estos refuerzos extra y, en especial, en el trdnsito de la Primaria a la Secundaria
muchos de ellos ven como una meta inalcanzable el poder articular una minima oracién en esta lengua. Y por
extension, es para los profesores de Secundaria todo un reto el conseguir que en determinados alumnos se al-
cancen criterios de evaluacion de nuestra actual LOMCE como: “Producir o coproducir con ayuda de modelos,
textos escritos muy breves, continuos o discontinuos, coherentes y estructurados sobre temas cercanos a sus
intereses” o “Producir o coproducir de manera guiada mondlogos o didlogos muy breves sobre temas cercanos
a sus intereses en un registro formal, informal y neutro aunque haya pausas y vacilaciones.”

Por otra parte, la afirmacién de que todas las personas no somos iguales y que poseemos facultades muy
diversas abre un camino apasionante en lo que a la experimentacion en el terreno de la docencia se refiere. Los
nuevos retos del siglo XXI hacen que la escuela uniforme donde todos los alumnos deben aprender y ser eva-
luados de la misma manera pierda su sentido para dar paso a una escuela donde la meta cognicién y el
autoconocimiento sobre c6mo aprende cada alumno formen parte del propio proceso de aprendizaje.

El presente articulo se basa en el marco meramente experimental y trata de proporcionar dos ejemplos
précticos a partir de la inclusién de actividades que potencian la inteligencia espacial dentro del aula.

Definida como la capacidad de percibir el mundo visuo-espacial de manera precisa (por ejemplo, como
un cazador, un escolta o un guia) y de llevar a cabo transformaciones basadas en esas percepciones, esta inte-
ligencia implica sensibilidad al color, las lineas, la forma, el espacio y las relaciones entre estos elementos.
Incluye la capacidad de visualizar, de representar graficamente las ideas visuales o espaciales, y de orientarse
correctamente en una matriz espacial. T. Armstrong (2000).

Fundamentacion Teoérica

Mi experimentacion se basa en la teoria de las Inteligencias Multiples de Howard Gardner a partir de la
publicacién de su libro Frames of mind (1983) y la idea de que los seres humanos no estamos dotados de una
Unica inteligencia. Entiendo pues la idea de que no todos aprendemos de la misma manera como una oportu-
nidad para abrir rutas de aprendizaje nuevas, itinerarios diferentes para alcanzar unos mismos objetivos de
aprendizaje, descubrir como aprendemos mejor y donde el ejercicio de la inteligencia lingiiistico-verbal o la 16-
gico-matemadtica no sea el inico presente en nuestra metodologia de aula.

Me ha servido como modelo de implantacién en centros educativos la experiencia del Colegio Montse-
rrat que opt6 por llevar a las aulas la Teoria de las Inteligencias Multiples en el afio 1998 y que desde entonces
no ha dejado de ofrecer un tipo de ensefianza orientado a dar distintas oportunidades de aprendizaje para ex-
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perimentar en los diferentes campos relacionados con todas las inteligencias y para poder trabajar areas de
mayor dificultad desde aquellas en las que un alumno destaca y a su vez, acrecentar aquellas que no tiene tan
desarrolladas. (M. del Pozo 2009)

Por otro lado, Tony Buzan (2002) defiende la idea de que nuestro cerebro piensa a través de la imagina-
cién y de la asociacion. Sin asociaciones en nuestro interior, no hay conexiones neuronales y sin conexiones
no podemos hablar de memoria ni de pensamiento. En esta linea, la toma de apuntes tradicional de arriba
abajo y en blanco y negro segiin Buzan puede llegar a ser contraproducente . Por el contrario, el empleo de
imdgenes clave, lineas curvas y colores, todo ello irradiado desde una imagen central hacia el exterior favorece
el concepto de asociacion, de conexién en nuestro cerebro.

Las aportaciones de Gardner, el modelo de implantacion de la teoria de las IIMM en el Colegio Montse-
rrat a través de las denominadas “paletas” de inteligencias y la idea de que la forma en la que presentemos la
informacién determina la comprensién y la posible memorizacién de la misma me llevaron en el afio 2013 a
plantearme la necesidad de introducir en el contexto aula otros c6digos que generaran asociaciones nuevas en
la mente de nuestros alumnos para dar significado a aspectos que para muchos de ellos no los tenian.

Hipétesis

En los primeros niveles de Secundaria en un centro donde gran parte del alumnado posee un nivel socio-
econémico y cultural medio bajo (ISEC 2) segtin las pruebas de evaluacién diagnéstica y donde la gran mayoria
no asiste a actividades complementarias para reforzar el aprendizaje de idiomas hay un porcentaje elevado de
alumnos que encuentran dificultades para interiorizar y aplicar las normas gramaticales referidas a la oraciéon
inglesa. Por consiguiente, el porcentaje de error en la produccién de mensajes orales y escritos es mucho

mayor que el de otros centros con alumnado de un indice socio-econdémico y cultural (ISEC) superior; indices
3,405.

Los libros de texto tradicionales en multitud de ocasiones emplean tablas y listados para facilitar la me-
morizacién y la comprensién de estas normas gramaticales pero mi experiencia como docente desde 1998 me
lleva a afirmar que esta forma de presentar la informacién en ocasiones no es suficiente o no lo es, al menos,
si consideramos que no todos los alumnos aprenden de la misma manera.

Alo largo de mi proceso de experimentacién con metodologias de aula basadas en la inteligencia espa-
cial pretendo demostrar como el uso de familias de simbolos y colores simultaneado con la explicacién
tradicional del profesor favorece el uso correcto de las normas de concordancia entre verbo auxiliar y principal,
la colocacién de la desinencia de la 32 persona del singular en el presente simple , la correcta conjugacion del
pasado tanto en verbos regulares como irregulares y el orden adecuado de los complementos circunstanciales
en la oracién inglesa.

De igual manera, la creacién y uso de c6digos de correccién como sistema alternativo al marcado de
errores tradicional por parte del profesor, mejora la competencia “Aprender a aprender” asi como la estimula-
cién de la inteligencia intrapersonal a través de las hojas de reflexion y del uso del portfolio en el aula.

Objetivos
Los objetivos perseguidos con esta experimentacion en el aula han sido los siguientes:

1. Trabajar una meta de comprension desde enfoques variados que permitan descubrir al alumno qué tipo
de inteligencia predomina en €l y sea mds consciente de como aprende mejor.

2. Incluir los procesos de metacognicion y reflexion intrapersonal sobre el aprendizaje como parte de él .

3. Introducir el concepto de aprendizaje a partir del error como parte necesaria en el aprendizaje de una
lengua extranjera.

4. Proporcionar tareas donde el alumno vea que aprendizaje y diversion no tienen por qué estar refiidos.

5. Proporcionar oportunidades miiltiples de aprendizaje para que todos los alumnos, incluso los que tie-
nen necesidades educativas especiales, puedas estar integrados en una misma actividad.

6. Crear entornos de aprendizaje visual estimulantes para nuestro cerebro dentro del contexto aula.
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Método 1- Marking Schemes o cédigos de correccidén

Los métodos de correccion tradicional van asociados al concepto de error como algo negativo y de ese
modo, alin predomina en gran parte de nuestros colegios el uso del boligrafo rojo para rodear, tachar o en el
mejor de los casos poner la solucién correcta encima del error que ha cometido el alumno.

Entendemos asi la correccion de errores como algo no deseable y como punto final de la evaluacion; a
m4ds errores menor nota, a menos errores, mayor nota. Y a continuacion, dejamos la autocorreccién en manos
del alumno sin muchas més herramientas que las que tenia cuando entreg6 el trabajo o las que se desprenden
de un circulo, una flecha o un tachén en rojo. Sin embargo, con este procedimiento olvidamos que todo pro-
ceso de aprendizaje es inherente al error. Asi pues, lo que deberia ser un indicador de progreso en la evaluacién
de un alumno no deberia ser el niimero de errores y aciertos que ha cometido sino lo que el alumno es capaz
de hacer con esos errores de los que ha sido informado. Y en este proceso, el profesor debe convertirse en un
“facilitador” de herramientas donde deje de ser él el centro y convierta al alumno en el protagonista de su
aprendizaje.

Basdndome en estas ideas procedi a elaborar un listado con los errores que habia visto con mayor fre-
cuencia a lo largo de estos afnos en los exdmenes, redacciones y actividades orales entre los alumnos de
Secundaria.

Una vez elaborado este listado generé un c6digo donde aparecia en una columna un simbolo y en otra
la leyenda que explicaba la naturaleza del error.

Juan XXIII School
MARKING SCHEME for English
15t and znd ESO

You didn’t choose the right verb

vr tense.
' You didn’t conjugate the right verb
AraaAd NT tense properly. ‘
There is a missing element in your |
X sentence.

O SP Spelling mistake.
| There's a mistake in the 3 person
A 3fd SINQGUIAT-Fresent simpte
| You need an element of a different
=" PARADIEM paradigm: pem Proncun Pess. Adectve, O
Laait ol

| ! You made a mistake on
Q DEM . Demonstratives: nes THAT-THESE- THOSE
! (m] ‘ Pl. Adjectives don’t have plural form!

L—_l VoC. | You didn 't choose the right word.

O WU.0.  The order of elements is wrong.

Colegio Juan XXIII- Burjassot Marking scheme utilizado en 1°y 2° de ESO.

Al inicio de curso empleé dos sesiones en entregar el c6digo a cada alumno y a explicar y poner ejemplos
de errores que podrian ser corregidos con cada uno de estos simbolos. Consideré fundamental invertir tiempo
haciendo que los alumnos recordaran cada simbolo y entendieran bien a qué error estaba asociado y donde
estaba la informacion que debian consultar para corregirlo.

Alo largo del curso escolar empleé este codigo para marcar los errores en todos los documentos escritos
que entregaban los alumnos, ya fueran examenes, redacciones o ejercicios de comprension lectora.

El c6digo que tenia cada alumno también estaria impreso en tamano poster en el aula, en un lugar visi-
ble durante todo el curso. Una vez marcado cada error con el simbolo correspondiente (empleando boligrafo
verde o azul) se iniciaba el proceso de autocorreccion.
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Después de devolver a un alumno su documento con los simbolos marcados en cada error reparti un
“reflection sheet” (cuestionario de reflexion) que el alumno deberia incluir en su portfolio de aula. En él se for-
mulaban cuatro sencillas preguntas :

éCudles han sido mis errores mds frecuentes?
;Cudl es la naturaleza de cada error?

¢Coémo corregiria cada uno de ellos? y ;Cudles son mis objetivos de aprendizaje para la siguiente evalua-
cion?

Método 2- Symbol Sentence o juegos de simbolos para generar oraciones

Tras observar el listado de errores frecuentes, otra de las evidencias que constaté fue que una de las prin-
cipales fuentes de error al generar oraciones en inglés parte de la realidad de que los sujetos que el alumno
emplea cuando se estudia cualquiera de las conjugaciones verbales son siempre los pronombres personales.

De este modo He o She siempre ird acompafiado de un verbo + S en la 32 persona del singular en Present
Simple pero aplicar la norma para “your brother” o “his sister” requiere un paso intermedio, similar al de un si-
logismo matemadtico, un paso que puede y debe entrenarse cuando un alumno no sigue este proceso de forma
natural.

Ej: “HE” es a “WALKS” como “YOUR BROTHER” es a .....

Esta evidencia me llevé a la necesidad de crear simbolos de una misma familia para significar conceptos
relacionados y para visualizar como pueden funcionar sintdcticamente en una oracién. Me incliné por la in-
clusion de la inteligencia espacial en el aula porque la creaciéon de simbolos me permitiria tenerlos colgados
como referencia e incluirlos en mi explicacién asi como hacer que los alumnos los manipularan y los cambia-
ran de colocacién mediante sencillos juegos cinético- corporales planteados en equipos de trabajo.

Mi eleccion fueron formas sencillas, casi asociaciones infantiles, pretendiendo dotar de simplicidad a un
aspecto que resultaba complejo para muchos de ellos.

Las familias de simbolos se agrupaban por formas y colores segtn si sus elementos simbolizaban distin-
tos tipos de sujetos (siluetas de flores), lunas y medias lunas verdes para la conjugacion del Pasado simple,
pinzas afiadidas algunos simbolos para representar las desinencias de la 32 persona del singular en el presente,
la desinencia “-ed” para la formacién del pasado en verbos regulares o pinzas con muestras diferentes para los
verbos irregulares entre otros.

(*Véase ANEXO 1- Familias de simbolos Symbol sentence). Estos son algunos ejemplos:

Ejemplo de oracién interrogativa en Presente simple: “Does Peter’s father buy the newspaper on Sundays?”
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WHAT does your
mum cook on
Mondays?

Alumnos generando oraciones con el método “Symbol sentence”.

Conclusion

La incorporacion de actividades en el aula basadas en la inteligencia espacial tuvo su inicio en el curso
2013-14, tras haber diseniado desde el Departamento de Lenguas extranjeras los juegos de simbolos que los
alumnos trabajarian no sé6lo dentro del aula sino en espacios mds grandes donde pudieran manipularlos y
cambiarlos de orden sin dificultad de movimiento.

La inclusion de los juegos de simbolos (Symbol sentence)y del c6digo de correccién (Marking scheme)
creados en el Colegio Juan XXII de Burjassot forma parte de la metodologia de aula y se incluyen en el dossier
que trabajan los alumnos desde el afio 2013.

Su uso ha contribuido a enriquecer las explicaciones del profesor dedicadas a la sintaxis de la oracién in-
glesa de una manera significativa, favoreciendo la atencién del alumnado mientras el profesor se mueve por el
aula y descuelga y cuelga las figuras que estdn colgadas encima de la pizarra y las combina segtin el tipo de ora-
cién que esté generando.

A su vez, la manipulacién de estos simbolos por parte de los alumnos en sencillos juegos cooperativos
potencia la inteligencia intrapersonal asi como la cinético-corporal en los momentos en los que los alumnos
deben salir y representar la oraciéon mediante el orden adecuado de esta secuencia de elementos.

La interiorizacién de las normas gramaticales para la construccién de la oracién inglesa habian sido tra-
bajadas tradicionalmente desde el estadio del conocimiento (Bloom 1956) y centradas en el verbo recordar
como Unica herramienta para que el alumno las aplicara a la hora de construir oraciones.

No obstante, aplicada al estudio de la sintaxis en la oracién inglesa, la implementacién de esta metodo-
logia me ha permitido subir un escalén en cuanto al uso de estrategias cognitivas en el aula segtin el marco de
verbos que presenta la taxonomia de Bloom. Los alumnos han pasado del recordar, repetir la informacién de
una forma aproximada a trabajar la sintaxis desde un estadio superior; el comprender.
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El alumno emplea la estrategia cognitiva comprender cuando entiende, cuando “hace suyo” aquello que
ha aprendido y lo demuestra cuando es capaz de presentar la informacién de otra manera, cuando la transfor-
ma o cuando encuentra relaciones con otra informacién.

Emplear lenguajes distintos para un mismo significado ha mejorado la comprension en el aula por parte
de un grupo de alumnos a los que les gusta dibujar , prefieren el uso de colores para organizar la informacién
en sus cuadernos o los que estdn mds acostumbrados a la creaciéon de simbolos graficos.

Por otro lado, el uso del codigo de correccion, ha potenciado la inteligencia intrapersonal de los alumnos
al verse obligados a reflexionar sobre la naturaleza de sus errores y les ha abierto otra perspectiva distinta sobre
ellos.

El concepto “mistake learning” junto a este c6digo forma parte de nuestra decoracién de aula en todos
los cursos de la Secundaria y potencia la idea de que en la escuela del Siglo XXI el alumno es quién descubre el
conocimiento a través de las rutas que va trazando su profesor como si de un “coreégrafo” se tratara, al dirigir
los pasos que sus alumnos deben dar encaminados hacia un aprendizaje inico y personalizado, la mejor aten-
cion a la diversidad para nuestras escuelas.

Los datos citados anteriormente si bien carecen de una demostracién tangible y se basan en los procesos
de observacion y de feedback en el aula, pueden tener relacion con los resultados de nuestro centro en las tres
ultimas pruebas de evaluacion diagndstica en la Comunidad Valenciana realizadas en 2° de ESO..

En el gréfico que se muestra a continuacién se observa que los resultados obtenidos por nuestro centro
en el curso 2012-13 incluian un porcentaje de alumnos que obtuvieron resultados muy negativos en inglés
(color rojo en el marcador).

No obstante en el curso 2013-14, que fue donde se inici6 el trabajo con esta metodologia, no se observan
alumnos con resultados tan negativos y por tltimo en las pruebas del curso 2014-15 ha aumentado el nlimero
de alumnos con mejor puntuacién, disminuyendo el nimero de alumnos con resultados intermedios y sin que
de nuevo se observe la aparicién de alumnos con resultados extremadamente negativos.

Este hecho nos puede llevar a concluir que la introduccién de cédigos nuevos en el aula, favoreciendo el
uso de inteligencias que tradicionalmente no se potencian en asignaturas como las lenguas o la matemadtica
contribuye a mejorar la comprensién de contenidos gramaticales y ayuda a reducir el nimero de errores en la
creaciéon de mensajes orales y fundamentalmente escritos.

COLEGIO JUAN XXIII- BURJASSOT

COMPARACION DE RESULTADOS PRUEBAS DE EVALUACION DIAGNOSTICA 2012-13, 2013-14, 2014-
15 en 2° de ESO. (Véase Competencia Inglés)

Competencia Matematica

w90 50 0 60 50 0 30 20 10 0 2 30 €D 50 w0 0 E 20 @
PR I TR PR T T I ST N SR S — | T ST ST (U N T
Curso 2014-15 i
Joma 22-20
o .
Competencia en Comunicacion Lingdistica: Castellano
w90 50 70 60 50 0 30 20 10 10 20 30 @0 50 0 Y ) 90
PO (T SN SN T T ST ST T T ST ST S T A | T T S -
Curso 2014-15
Jumns 13-54 | |

Competencia en Comunicacion Lingilistica: Valenciano

w90 0 60 50 0 30 20 10 10 20 30 0 50 &0 70 20 ? 300
|

PR IS (T T N S | PR (NN Y (NN TN N SN (W (U (T N T S
Curso 2014-15
=;g;‘%4

Competencia en Comunicacion Lingiistica: Ingles

w %0 50 70 60 50 20 30 20 10 10 20 30 20 50 0 70 20 90 1w
PR U (T (T (ST I ST T T ' PR T I TR T R .
urso 2014-15
Tome 1504
| ey | |
-\nu'ruou:m:n.ru-:or-'MJm: 3 slumnado con puntuscon entre 300 y 500 pumtos
% sumPeco con purtuscion emtre 300 y 300 pumtos -\am:sﬂmm:ormsou.ssoam
% siuUmreso con puntuscon entre 400 y 300 puntos -‘snﬂw:mmmor—ssum:
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ANEXO 1

Familias de simbolos con significado gramatical para apoyar la explicacién del profesor y realizar activi-
dades en grupo. (SYMBOL SENTENCE)

FAMILIA 1= SILUETAS DE FLORES DISTINTAS para simbolizar SUJETOS DIFERENTES

Imagen n°l. PRONOMBRES PERSONALES Imagen n°2. GENITIVO SAJON

Imagen n°3. ADJETIVOS POSESIVOS Imagen n°4. AD] DEMOSTRATIVO
+NOMBRE
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FAMILIA 2= LUNAS Y MEDIAS LUNAS VERDES para simbolizar la conjugacion del presente simple +
PINZA VERDE para la desinencia de la 32 persona singular del Presente Simple.

Mediante una circunferencia verde, similar a la silueta de una luna llena, simbolicé el infinitivo de un
verbo.

En esa misma familia estan los verbos auxiliares DO y DOES que estan simbolizados por dos medias

lunas, de mayor o menor grosor segtin representen al auxiliar Do o DOES. A su vez, asocié la desinencia “s” para
la 32 persona del singular con una pinza del mismo color aitadida al infinitivo.

Imagen n°5. INFINITIVO Imagen n°6. AUXILIARES PARA EL
PRESENTE SIMPLE

Imagen ne7. INFINITIVO +“S” (32persona del ~ Imagen n°8. Ejemplo de oracion en Present
singular del Presente Simple) simple: “Does Peter’s father buy the
newspaper on Sundays?”

FAMILIA 3= SEMICIRCULOY CIRCULO AZUL para simbolizar el auxiliar y verbo principal en la forma-
cién del Pasado simple. + PINZA AZUL LISA para simbolizar el sufijo “-ED” del pasado simple y PINZAS CON
MUESTRAS DIFERENTES para simbolizar la variedad en los verbos auxiliares.

Imagen n°9. INFINITIVO Imagen n°10. VERBO AUXILIAR para el
Pasado Simple.
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Imagen nell. INFINITIVO + “ED”

Imagen n°12. EJEMPLO DE ORACION EN
(Desinencia para la formacién del Pasado PASADO SIMPLE CON VERBO REGULAR:
Simple — verbos regulares) “He played hockey.”
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Imagen n°13 y n°14. PINZAS DIFERENTES afiadidas al INFINITIVO simbolizan verbos
irregulares en Pasado Simple.

FAMILIA 4= ETIQUETA + PAQUETE DE REGALO AZUL para el presente continuo.

Imagen n°l15. PAQUETE DE REGALO= Imagen n°16. ETIQUETA = Verbo “To be”
INFINITIVO + LAZO = Sufijo “-ING”



Symbol sentence and marking schemes. El uso de los juegos de simbolos y los codigos de correccion; dos aliados para...

Imagen nel7. PRESENTE CONTINUO Imagen n°18. EJEMPLO DE ORACION
ETIQUETA (To be) + PAQUETE DE REGALO NEGATIVA EN PRESENTE CONTINUO “My
(Infinitivo) + LAZO (Sufijo —-ING) friends aren 't taking the bus.”

FAMILIA 5= LA PARTICULA NEGATIVA “NOT”.

Imagen n°19. PARTICULA NEGATIVA

FAMILIA 6= ALGUNOS COMPONENTES DEL PREDICADO en la oracién.

Imagen n°20. OBJETO DIRECTO Imagen n°21. COMPLEMENTO
CIRCUNSTANCIAL DE LUGAR

83



84

Amparo Castellé Ballester

Imagen n°22. COMPLEMENTO CIRCUNSTANCIAL DE TIEMPO





